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1 Bildungsbeitrag

Franzésisch ist in wirtschaftlicher, politischer und kultureller Hinsicht eine bedeutende Weltsprache. In
zahlreichen Landern ist Franzésisch Mutter-, Amts- und Verwaltungs- oder Zweitsprache, in internati-
onalen Organisationen, z. B. in den Gremien der EU, der UNO und der UNESCO, aber auch bei den
Olympischen Spielen ist Franzdsisch offizielle Arbeitssprache. Franzdsisch ist die Sprache unseres
Nachbarlandes, zu dem intensive politische und wirtschaftliche Beziehungen bestehen. Frankreich ist
einer der wichtigsten Handelspartner der Bundesrepublik Deutschland. Es gibt zahlreiche deutsch-
franzdsische Kooperationen in Wirtschaft, Wissenschaft, Technik und Kultur (z. B. Airbus, Deutsch-
Franzésische Hochschule/Université franco-allemande, ARTE). Fur viele Studiengédnge, berufliche
Austauschprogramme und Praktika sind franzésische Sprachkenntnisse Voraussetzung. Fundierte
Kenntnisse der franzésischen Sprache erhéhen in erheblichem MaBBe die Chancen auf dem internati-
onalen Arbeitsmarkt. Dieser Entwicklung tragt das wachsende Angebot an deutsch-franzédsischen
Studiengangen mit den entsprechenden Doppelabschliissen Rechnung.

Es ist der erklarte politische Wille, auf der Grundlage des Deutsch-Franzdsischen Freundschaftsver-
trages die besonderen Beziehungen zwischen den beiden Staaten durch persénliche und institutionel-
le Kontakte zu pflegen (z. B. jumelage, échange scolaire) und das Erlernen der Sprache des Partner-
landes zu férdern (z. B. AbiBac). Das Deutsch-Franzésische Jugendwerk unterstitzt dariber hinaus
vielfaltige Programme kultureller, wissenschaftlicher und politischer Art (z. B. Brigitte Sauzay, Voltaire),
die die Begegnungen zwischen den Schiilerinnen und Schilern beider Staaten férdern.

Fir die Entwicklung von Mehrsprachigkeit kommt dem Franzdsischen eine besondere Bedeutung als
Brickensprache zu. Das Erlernen der franzdsischen Sprache unterstltzt nicht nur die Erweiterung der
Kompetenzen in bereits erlernten Sprachen, sondern erleichtert auch den Erwerb weiterer romani-
scher Sprachen. Mehrsprachigkeit ist hinsichtlich des Zusammenwachsens Europas und der Welt, der
Globalisierung der Lebensrdaume sowie individueller und gesellschaftlicher Bediirfnisse nach Mobilitat,
Kommunikation und Kooperation von zentraler Bedeutung.

Die Auseinandersetzung mit der Vielfalt der Lebenswirklichkeiten in Frankreich und anderen franko-
fonen Landern ermdglicht einen Zuwachs an kulturellen Erfahrungen und férdert die Bereitschaft, die
eigene gesellschaftliche Wirklichkeit sowie persénliche Sichtweisen und Haltungen zu reflektieren. Es
werden die Voraussetzungen dafiir geschaffen, dass die Schilerinnen und Schiiler zu verantwor-
tungsvollem Handeln gelangen. Sie lernen, anderen Menschen mit Offenheit, Toleranz und Versténd-
nis zu begegnen und mit unterschiedlichen Lebensformen, gesellschaftlichen Phanomenen und politi-
schen Entwicklungen vorurteilsfrei umzugehen.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Franzdsisch werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch
verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden die
als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten vorgege-
ben.

Kompetenzen ...

— zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Prob-
lemstellungen,

— werden in lAngeren Lernprozessen weiter entwickelt,

— sind fUr die persdnliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von
Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struk-
turieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Franzésisch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schile-
rinnen und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern.

2.1 Kompetenzbereiche

Die Lernenden haben mit ihren individuellen sprachlich-kulturellen Biografien bereits Vorerfahrungen
aus bisher erlernten Sprachen und bringen diese in den Franz&sischunterricht ein. Dies gilt auch fir
ihre individuellen persdnlichen und sozialen Kompetenzen (z. B. Einstellungen, Bereitschaft zur Inter-
aktion, Interessen), die fir den Erwerb interkultureller kommunikativer Kompetenz eine wichtige Rolle
spielen.

Interkulturelle kommunikative Kompetenz ist im Franzdsischunterricht das (bergeordnete Ziel. Sie
manifestiert sich in fremdsprachlichem Verstehen und Handeln. Der funktionalen kommunikativen
Kompetenz kommt ein zentraler Stellenwert zu. Sie untergliedert sich in die Teilkompetenzen Horver-
stehen/Hdrsehverstehen, Leseverstehen, Schreiben, Sprechen und Sprachmittlung. Voraussetzung
fir die Realisierung der einzelnen Kompetenzen ist das Verfligen lber angemessene sprachliche
Mittel. Sie haben fir die Realisierung der kommunikativen Teilkompetenzen dienende Funktion.

Die Lernenden wenden bereits bekannte Methoden an und erwerben dartber hinaus weitere fachspe-
zifische Arbeitstechniken und Lernstrategien. Mit der Entwicklung ihrer Sprachbewusstheit und
Sprachlernkompetenz gestalten sie ihren Lernweg zunehmend selbststandig.
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2.2 Kompetenzentwicklung und Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsgestaltung mit dem Kerncurriculum

Ausgehend vom Bildungsbeitrag des Faches Franzésisch werden im Kerncurriculum Kompetenzen
beschrieben, Uber die die Schilerinnen und Schiler im Laufe ihres Sprachlernprozesses verfligen
sollen. Der Kompetenzzuwachs ist in der jeweiligen Tabellenspalte von oben nach unten ablesbar.

Die in diesem Kerncurriculum ausgewiesenen Kompetenzen orientieren sich an dem vom Europarat
herausgegebenen Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR)' und den Bildungsstandards
fur die erste Fremdsprache flr den Mittleren Schulabschluss.?

Folgende Niveaustufen des GeR entsprechen in etwa den am Ende des 7., 9. und 10. Schuljahrgangs
zu erreichenden Teilkompetenzen:

Schuljahrgang Horverstehen / Lese- Sprechen | Schreiben | Sprach-
Hoérsehverstehen | verstehen mittlung
7 Al+ Al+ Al+ Al+ Al+
9 A2/A2+ A2+ A2+ A2+ A2+
10 B1 B1 B1 B1 B1

Der Unterricht erfolgt in der Zielsprache nach dem Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit. Er ber(ick-
sichtigt die rezeptiven und produktiven kommunikativen Fertigkeiten gleichermaBen. Das Sprachhan-
deln im Franzdsischunterricht findet in méglichst realitdtsnahen und bedeutsamen Situationen statt
(Prinzip der Authentizitat). Zugunsten einer gelungenen fremdsprachlichen Verstandigung wird dabei
die formale Korrektheit den kommunikativen Zwecken untergeordnet (Prinzip der funktionalen Fehler-
toleranz). Den regionalen Angeboten entsprechend werden auBerschulische Lernorte (z. B. Cinéféte,
Institut Francgais, théatre, expositions) genutzt.

Centre d’intéréts

Die Ausbildung der Kompetenzen erfolgt an Inhalten, die im centre d’intéréts dargestellt sind. Um das
im Zentrum stehende moi gruppieren sich Themen des ndheren und weiteren Umfeldes (siehe Grafik:
exemplarische Ausfliihrungsmdglichkeiten). Die Themen und ihre Vernetzung spiegeln Bereiche der
eigenen und der fremdsprachlichen Gesellschaft und Kultur. Das Kompetenzniveau wird dabei be-
stimmt von Umfang und Vielfaltigkeit des Wortschatzes, der Komplexitat der Satzstrukturen und der
Inhalte. Alle Themen des centre d'intéréts sind folglich auf jeder Niveaustufe als zu behandelnde Un-
terrichtsinhalte mdéglich.

' Die Globalskalen des GeR befinden sich im Anhang.
2 Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 4.12.2003



Umgang mit Texten

Arbeitsgrundlage im Franzésischunterricht ist auf der Basis des erweiterten Textbegriffs jede Art von

kommunikativer Mitteilung. Der Einsatz von didaktisierten Texten nimmt im Laufe des Spracherwerbs
zugunsten authentischer Texte ab.

Didaktisierte Texte und authentische Texte erflllen mehrere Funktionen im Spracherwerbsprozess.
Sie dienen als sprachliches Modell, liefern Informationen und bilden frankofone Wirklichkeiten ab. Die
meisten textes authentiques leisten zugleich einen Beitrag zur Herausbildung einer &sthetischen Sen-
sibilisierung. Bereits in einer sehr frihen Phase des Spracherwerbs bietet sich z. B. der Einsatz von
Bilderblchern, Prospekten, Schildern, Etiketten und Plakaten im Unterricht an.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Féahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen von Bedeutung. Innere Differenzie-
rung zielt auf die individuelle Férderung der Schiilerinnen und Schiler ab.

Die Lernangebote unterscheiden sich ggf. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau,
den Zugangsmadglichkeiten, den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit.
Sie lassen vielfaltige Lésungswege zu und regen die Kreativitat von Schiilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schuler brauchen zum Erwerb der verpflichtend er-
warteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes ange-
messen zu festigen. Die Verknlpfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im
gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Flr besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiiler kdnnen Lernangebote bereitgestellt werden,
die komplexere Fragestellungen zulassen und/oder der Vertiefung und Erweiterung dienen.

Innere Differenzierung fordert und férdert facherlbergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwort-
liche, selbststdndige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe
sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Selbststandigkeit wird
durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Méglichkeit eigener Schwerpunktsetzun-
gen gestarkt. Dadurch Ubernehmen die Schilerinnen und Schiller Verantwortung flir den eigenen
Lernprozess.

Anregungen zur praktischen Umsetzung im Unterricht

Innere Differenzierung bedeutet, dass die gesamte Lerngruppe zwar zielgleich arbeitet, aber unter-
schiedliche Wege eroffnet werden, um das entsprechende Ziel zu erreichen.

Innere Differenzierung erfolgt unter anderem nach folgenden Kriterien:
Lernausgangslage/-voraussetzung

— Lernertypen
— Interessen

— Leistungsstand

Material/Medien

— gestaffelte Lernhilfen (z. B. Wortschatzhilfen, Redemittelkartchen, Wortfécher)

— Texte, Grafiken, Bilder, Nachschlagewerke, Realgegenstande
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Aufgabenstellung

— Komplexitat der Aufgabe
— Offenheit der Aufgabe
— Art der Bearbeitung (z. B. Stationenlernen, Freiarbeit, Wochenplanarbeit)

Arbeits- und Sozialformen

— Kooperatives Arbeiten
— Einzelarbeit
— Préasentationsformen (schriftlich, mindlich, szenisch)

24 Besondere Regelungen
2.4.1 Franzoésisch als dritte Fremdsprache ab Schuljahrgang 8

Im Unterricht Franzdsisch als dritte Fremdsprache profitieren die Lernenden von den Kenntnissen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten, die sie bereits in der ersten und zweiten Fremdsprache erworben haben.
Der spater beginnende Unterricht berticksichtigt dieses Potenzial und baut darauf auf (z. B. durch eine
steilere Progression und einen frilhen Zugang zu authentischen Texten).

Am Ende des 10. Schuljahrgangs wird das Kompetenzniveau der 2. Fremdsprache annéhernd er-
reicht (A2+/B1), um eine Fortfihrung im Sekundarbereich Il zu ermdglichen.

2.4.2 Bilingualer Unterricht

Um Schilerinnen und Schiller auf die internationale Arbeitswelt in einem mehrsprachigen Europa
vorzubereiten, hat Schule die Aufgabe, die Bedeutung der Fremdsprachen durch die Starkung des
Anwendungsbezugs zu férdern. Der Sachfachunterricht auf Franzdsisch kann hierzu einen wesentli-
chen Beitrag leisten.

Bilingualer Sachfachunterricht beféhigt die Schiilerinnen und Schiler, fachliche Sachverhalte aus
unterschiedlichen Lernbereichen (z. B. Kunst, Musik, Sport, Geschichte, Erdkunde) in der Fremdspra-
che zu verstehen, zu verarbeiten und darzustellen; er férdert somit die Sprachkompetenz.

Durch die Sachorientierung erfahren die Schilerinnen und Schiler einen mehrdimensionalen Zugang
nicht nur zu Fakten, sondern auch zu deren Darstellung und Einschatzung in der eigenen Kultur und
der Zielkultur. Bilingualer Unterricht férdert daher in besonderem MafB3e die Erweiterung der interkultu-

rellen kommunikativen Kompetenz.

Die Gestaltung des Unterrichts orientiert sich an den didaktischen und methodischen Prinzipien des
jeweiligen Sachfaches sowie den spezifischen Bedingungen des bilingualen Unterrichts.
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Denkbar ist die Verwendung des Franzésischen als Arbeitssprache in unterschiedlichen Modellen:

— Bilinguale Profile,

— Bilinguale Module (erweitertes Fremdsprachenangebot, in dem einzelne Unterrichtssequenzen
im Fachunterricht in der Fremdsprache unterrichtet werden),

— Fremdsprachige Projekte und Arbeitsgemeinschaften.

Fir die Leistungsbewertung im bilingualen Sachfachunterricht sind die fachlichen Leistungen ent-
scheidend (vgl. ,Die Arbeit in den Schuljahrgéangen 5 bis 10 des Gymnasiums®); die angemessene

Verwendung der fremdsprachlichen Fachterminologie ist jedoch zu beriicksichtigen.
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3 Erwartete Kompetenzen
3.1 Interkulturelle kommunikative Kompetenz

Der Prozess interkulturellen Verstehens und Handelns beruht auf dem Zusammenspiel von Einstel-
lungen, Wissen und Bewusstheit.

Die Schilerinnen und Schdler

¢ zeigen Offenheit und Toleranz in der Begegnung und Auseinandersetzung
SAVOIR ETRE mit kulturellen Unterschieden,

¢ entwickeln Bereitschaft, die eigene kulturelle Sichtweise zu reflektieren.

Die Schalerinnen und Schuler ...

¢ kennen die kulturspezifische Bedeutung bestimmter Begriffe und Merkmale
des Diskursverhaltens,

SAVOIR ¢ kennen wesentliche gesellschaftliche, kulturelle, historische und geografische
Gegebenheiten, die das Leben in Frankreich und in Landern der Frankofonie

ausmachen.

Die Schilerinnen und Schdler ...

SAVOIR ¢ nehmen kulturelle Differenz bewusst wahr, indem sie eigen- und zielkulturelle

Phanomene erkennen, beschreiben und miteinander vergleichen,
COMPRENDRE

e erweitern oder revidieren gegebenenfalls ihren eigenen Standpunkt.

4

Die Schulerinnen und Schler ...

e nutzen ihr sprachliches und interkulturelles Wissen in simulierten oder realen
Begegnungssituationen,

SAVOIR FAIRE e zeigen in realen oder simulierten Situationen durch verbales und nonverbales

Verhalten, dass sie kulturspezifische Konventionen und Regeln des Zielspra-

chenlandes kennen und zur Verstandigung nutzen kénnen.

Oberstes Ziel ist der Aufbau interkultureller kommunikativer Kompetenz. Diese impliziert das kommu-
nikative Handeln sowohl in realen als auch in simulierten interkulturellen Begegnungssituationen. In-
terkulturelles Lernen ist ein kontinuierlicher, lebenslanger und dynamischer Prozess, der auf allen
Spracherwerbsstufen erfolgt und der durch schulische und auBerschulische Erfahrungen und Begeg-

nungen unterstitzt wird.

13



Es ist Aufgabe des Franzdsischunterrichts, Neugier und Interesse fir zielkulturelle Phdnomene der
frankofonen Welt zu wecken. Interkulturelle kommunikative Kompetenz beinhaltet die Bereitschaft,
sich auf fremdsprachliche kommunikative Situationen einzulassen und diese mit den vorhandenen
eigenen Mitteln zu bewaltigen, Fremdes und Unbekanntes bewusst wahrzunehmen und sich damit
auseinanderzusetzen. Offenheit, Toleranz und Empathiefdhigkeit spielen dabei eine besondere Rolle
(savoir étre). Der Franzdsischunterricht strebt damit eine Verbindung fachspezifischer, fachiibergrei-
fender und padagogischer Ziele an.

Interkulturelle kommunikative Kompetenz umfasst zum einen den Bereich des sprachlichen Wissens,
zum anderen Kenntnisse der soziokulturellen Gegebenheiten der Zielsprachenléander (savoir).

Die Schilerinnen und Schiler nehmen die fremde Sprache und Kultur aus ihrer Perspektive wahr. Die
Auseinandersetzung mit frankofonen Gegebenheiten sowie Denkweisen, Werten oder Haltungen dient
der Reflexion und Relativierung ihres eigenen kulturellen Standpunktes. Es werden ihnen Wege eroff-
net, zielkulturelle Phdnomene nachzuvollziehen, zu beschreiben und zu erklaren, um so méglichen

Missverstéandnissen vorzubeugen (savoir comprendre).

Sie kénnen sowohl Empathie als auch Distanz zu kulturellen Gegebenheiten und Sichtweisen entwi-
ckeln, Position beziehen und ihr eigenes kommunikatives Handeln situationsangemessen und adres-
satengerecht gestalten (savoir faire).

3.2  Sprachbewusstheit

Die prozessbezogene Kompetenz Sprachbewusstheit bedeutet Nachdenken (ber Sprache und Uber
sprachlich vermittelte Kommunikation. Sie férdert die Sensibilisierung fiir verschiedene Sprachen, ihre
Merkmale und ihre kommunikativen Funktionen in bewusster Kontrastierung zur deutschen Sprache
sowie zu den Herkunfts- und weiteren erworbenen Sprachen der Schilerinnen und Schiiler. Sprach-
bewusstheit ermdglicht es, Ausdrucksmittel und Varianten des Franzdsischen zu erkennen und einzu-
ordnen. Dies schlieBt eine Sensibilitat fiir Stil und Register sowie fiir kulturell bestimmte Formen des
Sprachgebrauchs ein.

Lernstrategien und Arbeitstechniken

Die Schilerinnen und Schdiler ...

o erkennen Gemeinsamkeiten, Unterschiede und Beziehungen zwischen Sprachen und nutzen sie
flir den eigenen Sprachlernprozess,
e erkennen und reflektieren die Erfordernisse einer Kommunikationssituation und richten ihr

Sprachhandeln danach aus.

14



3.3  Sprachlernkompetenz

Sprachlernkompetenz impliziert einen lebenslangen Lernprozess. Sie beinhaltet die Fahigkeit und
Bereitschaft, das eigene Sprachenlernen selbststédndig zu analysieren und bewusst zu gestalten, wo-
bei die Schulerinnen und Schiler auf inr mehrsprachiges Wissen und auf individuelle Sprachlernerfah-
rungen zurlickgreifen. Sprachlernkompetenz zeigt sich im Verfligen Uber sprachbezogene Lernstrate-
gien und zielt auf selbstgesteuertes und reflektiertes Sprachlernverhalten. Die Schiilerinnen und
Schiller schatzen alters- und niveauangemessen ihre Sprachlernprozesse und -ergebnisse ein und
ziehen daraus Konsequenzen fir ihr sprachliches Handeln und die Gestaltung weiterer Lernschritte.

Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schuler Gbernehmen zunehmend Verantwortung

flir den eigenen Lernprozess, indem sie ...

¢ ihn methodisch und inhaltlich auf die eigenen LernbedUrfnisse ausrichten,
ihren Lernstand/-fortschritt beschreiben, evaluieren und dokumentieren (z. B. Europaisches
Portfolio der Sprachen),

o Strategien zur Selbstkorrektur entwickeln und anwenden,

¢ zielorientiert selbststandig, mit einem Partner oder in Gruppen arbeiten,

« sich erforderliches Wissen beschaffen, Informationen einordnen und kritisch bewerten,

o Projekte aktiv mitgestalten bzw. an sprachférdernden Aktivitaten teilnehmen
(z. B. Schileraustausch, deutsch-franzésischer Tag, Bundeswettbewerb Fremdsprachen, DELF).

15
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3.4

3.4.1 Horverstehen/Horsehverstehen

Funktionale kommunikative Kompetenz

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

verstehen die Schilerinnen und Schiiler einfa-
che Hortexte/Horsehtexte, die sich auf ihnen
bekannte Themen des centre d’intéréts bezie-
hen, sofern langsam und deutlich in Standard-
sprache gesprochen wird sowie Bild-Tonkon-
gruenz gegeben ist (A 1+).

verstehen die Schilerinnen und Schiler we-
sentliche Aspekte von Gesprachen und Hoértex-
ten/Hérsehtexten zu ihnen bekannten Themen
des centre dintéréts, wenn langsam und deut-
lich in Standardsprache gesprochen wird
(A2/A2+).

verstehen die Schiilerinnen und Schiler we-
sentliche Aspekte und Detailinformationen auch
von inhaltlich komplexeren Redebeitrdgen, Ar-
gumentationen und Hortexten sowie die Haupt-
aspekte von Horsehtexten zu Themen des
centre d’intéréts, wenn in deutlich artikulierter
Standardsprache gesprochen wird und ihnen
die Themen bekannt sind (B1).

Die Schdlerinnen und Schdler ...

« folgen dem weitgehend einsprachigen Unter-
richt (z. B. Arbeitsauftrage ausfiihren und ein-
fache Erklarungen verstehen),

¢ folgen kurzen Gesprachen, die sich auf ihr
personliches Umfeld beziehen,

¢ verstehen die Hauptaspekte einfacher Hortexte
(Globalverstehen),

¢ entnehmen einfachen Hértexten nach bestimm-
ten Vorgaben einzelne Informationen (Selektiv-
und Detailverstehen).

« verstehen einfache Filmsequenzen global, z. B.
nach entsprechender Vorentlastung (filet de

mots).

Die Schilerinnen und Schiler ...

« folgen dem einsprachigen Unterricht,

o folgen Alltagsgespréachen,

¢ verstehen wesentliche Aspekte einfacher au-
thentischer Hortexte,

o folgen Filmsequenzen/Filmen global, deren
Handlung im Wesentlichen durch Bild und
Aktion getragen wird.

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ folgen dem einsprachigen Unterricht auch in
komplexen Kommunikationssituationen,

¢ folgen Gesprachen auch mit Muttersprachlern,
wenn ihnen der Gesprachsgegenstand be-
kannt ist,

¢ verstehen auch Details authentischer Hortexte,

¢ verstehen Filmsequenzen/Filme global und
entnehmen ihnen auch detailliertere Informatio-

nen.
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Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiller ...

¢ nutzen den situativen Kontext fiir den Dekodierungsprozess,

« setzen Techniken der globalen, selektiven und/oder detaillierten Informationsentnahme ein (z. B. Dekodierung Uber Schllisselbegriffe, SchlieBen von
Verstandnislicken durch Hypothesenbildung und Verifizierung, Auswertung visueller Impulse),

¢ nutzen in mehrfach kodierten Texten das Zusammenspiel von Sprache und Ton/Musik/Bild,

o fertigen zielgerichtet Notizen an (als Gedachtnisstiitze oder zur Strukturierung),

¢ nutzen nonverbale Signale und Gestaltungselemente, wie z. B. Mimik, Gestik, Gerdusche, Musik, Licht, Farben.
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3.4.2 Leseverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

verstehen die Schilerinnen und Schiler kurze,
einfache Texte, die sich inhaltlich auf das centre
d’intéréts beziehen (A1+).

verstehen die Schiilerinnen und Schuler sprach-
lich gering markierte Texte, die die Bereiche des
centre d’intéréts aufgreifen (A2+).

verstehen die Schilerinnen und Schiler auch
komplexere Texte aus weitgehend vertrauten
Themenbereichen des centre d’intéréts (B1).

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ verstehen einfache schriftliche Arbeitsanwei-
sungen in der Zielsprache,

e verstehen kurze, einfache persénliche Kor-
respondenz,

e entnehmen einfachen Sachtexten Einzel-
informationen,

o verstehen einfache literarische Kurztexte
global (z. B. bande dessinée, album,
chanson, poéme).

Die Schilerinnen und Schdler ...

¢ verstehen schriftliche Arbeitsanweisungen in
der Zielsprache,

e verstehen personliche Korrespondenz,

e entnehmen kurzen Gebrauchstexten Informa-
tionen (z. B. brochure, prospectus, recette),

¢ verstehen einfache Sachtexte (z. B. article de
presse pour la jeunesse, site Internet),

¢ verstehen gering markierte literarische Texte
und entnehmen ihnen Informationen zu Hand-

lungen, Personen und Geflhlen.

Die Schilerinnen und Schiler ...

¢ verstehen unkomplizierte Sachtexte und ent-
nehmen ihnen gezielt Informationen,

 verstehen literarische Texte und entnehmen
ihnen gezielt Informationen,

e verstehen ein authentisches Jugendbuch,
wobei le plaisir de lire im Vordergrund steht.

Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiller ...

¢ erschlieBen die Textsorte anhand formaler und visueller Merkmale,

¢ bilden Hypothesen zum Textinhalt,

¢ setzen Lesetechniken ein: lecture globale, sélective et détaillée,

e markieren und strukturieren Textinformationen,

¢ nutzen Kenntnisse anderer Sprachen zur TexterschlieBung,

¢ nutzen zielgerichtet ein Vokabelverzeichnis/Wérterbuch und andere Informationsquellen.
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3.4.3 Sprechen

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

bewaltigen die Schilerinnen und Schiiler ver-
traute Kommunikationssituationen, in denen
es um einen unkomplizierten und direkten
Austausch von Informationen geht, die sich
inhaltlich auf das centre d’intéréts beziehen
(A1+).

bewaltigen die Schiilerinnen und Schiler
standardisierte Kommunikationssituationen,
sofern sich diese inhaltlich auf das centre
d’intéréts beziehen (A2+).

bewaltigen die Schiilerinnen und Schiler
Gesprachssituationen eines breiteren The-
menspekirums und halten die Kommunikation
auch bei sprachlichen Schwierigkeiten auf-
recht (B1).

Die Schdlerinnen und Schdler ...

e nehmen in einfacher Form am discours en
classeteil,

¢ holen einfache Alltagsinformationen ein und
geben sie weiter,

e drlicken Vorlieben und Abneigungen aus,

o treffen Vereinbarungen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e kommunizieren im Rahmen des discours en
classe miteinander,

o flilhren Alltagsgespréache,

e machen Vorschlage und reagieren auf Vor-
schlage anderer angemessen,

e drlicken in einfachen Worten Gefiihle aus.

Die Schulerinnen und Schiler ...

« vermitteln die eigenen Anliegen nachvollzieh-
bar,

e reagieren in Diskussionen sachlich ange-
messen,

e auBern und erfragen persoénliche Standpunk-
te und Meinungen und begriinden eigene Posi-
tionen,

o driicken Geflihle aus und reagieren auf Ge-

fihlsduBerungen.
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Zusammenhédngendes monologisches Sprechen

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

sprechen die Schilerinnen und Schiler in
kurzen, einfachen Satzen Uber Aspekte des
centre dintéréts (A1+).

stellen die Schilerinnen und Schiler Erfah-
rungen und Sachverhalte dar, die sich auf
das centre dintéréts beziehen (A2+).

sprechen die Schilerinnen und Schiler
weitgehend kohéarent Uber Ereignisse, The-
men und Sachverhalte (B1).

Die Schdlerinnen und Schdler ...

e stellen sich und andere Personen vor,

¢ beschreiben Bilder und Situationen,

¢ geben einfache Informationen,

e sprechen Uber Gewohnheiten und Alltagsbe-
schaftigungen,

e berichten in kurzen, einfachen Satzen Uber
Ereignisse.

Die Schlerinnen und Schiler ...

e geben Textinhalte wieder und berichten Gber
Erlebtes,

e sprechen Uber Plane und Ziele,

o driicken Gefiihle und Haltungen aus,

¢ geben wesentliche Informationen strukturiert
wieder, z. B. in Kurzvortragen und Prasenta-

tionen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

e berichten zusammenhéngend tber Vorgange
und sprechen Uber Ereignisse,

o formulieren Wiinsche, Hypothesen, ldeen und
Argumente,

¢ beziehen Stellung und kommentieren.

Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiler ...

e sprechen nach Modell (z. B. Lehrervorbild, CD, DVD),

e verwenden eingelibte Bausteine und Redemittel,

e nutzen Partner- und Gruppenarbeitsphasen (z. B. Murmelphasen) zur Vorbereitung,

e bereiten das Sprechen mithilfe von schriftlichen Notizen vor (Sprechplanung),

e nutzen visuelle oder verbale Hilfen (z. B. Bilder, Rollenkarten),

e nutzen Kompensations- und Reparaturstrategien (z. B. Gestik, Mimik, Umschreibung, Nachfrage, um Hilfe bitten),

o setzen interaktive Gesprachsstrategien gezielt ein (z. B. auf Gespréachspartner eingehen, Uberleiten, ein Fazit ziehen).
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3.4.4 Schreiben

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

verfassen die Schilerinnen und Schiiler kurze
Texte zu Themen des centre d’intéréts (A1+).

verfassen die Schilerinnen und Schiler um-
fangreichere Texte zu Themen des centre
d’intéréts (A2+).

verfassen die Schilerinnen und Schiler struk-
turierte, zusammenhéangende Texte (B1).

Die Schilerinnen und Schdler ...

e schreiben einfache Texte Uber sich und an-
dere,

¢ verfassen einfache Texte zu Bildern und Bild-
folgen,

¢ schreiben Dialoge zur Vorbereitung der szeni-
schen Umsetzung (Sprechplanung),

¢ gehen kreativ mit der Zielsprache um (z. B.
Reime, Gedichte).

Die Schilerinnen und Schiler ...

o formulieren persdnliche Briefe und E-Mails
adressatengerecht,

e schreiben kurze Berichte (z. B. rapport sur
I’échange scolaire),

o fassen einzelne Aspekte eines Textes zu-
sammen,

¢ beschreiben fiktive und reale Personen,

¢ bearbeiten kreative Aufgabenstellungen.

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ verfassen Charakterisierungen fiktiver und
realer Personen,

o formulieren formale Briefe und E-Mails adres-
satengerecht,

¢ fassen aufgabengebunden Informationen
langerer argumentativer und literarischer Tex-
te zusammen,

o formulieren Stellungnahmen zu im Unterricht
behandelten Themen,

¢ verfassen handlungs- und produktionsorien-
tierte Texte (z. B. la suite d'un film ou d'un

roman, se mettre a la place de, journal intime).
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Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiler ...

nutzen ihre Kenntnisse Uber die Kriterien zur formalen und stilistischen Gestaltung der Textsorte,
nutzen ihr Wissen tiber die Kongruenz zwischen Sprachregister und Adressat,

skizzieren und strukturieren eigene ldeen und Assoziationen,

verwenden zunehmend selbststandig Worterverzeichnisse und Wérterblcher,

nutzen Kompensationsstrategien (z. B. umschreiben, kontrastieren, Beispiele geben),

filhren zunehmend selbststéndig die Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) durch.
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3.4.5 Sprachmittlung

Sprachmittlung verlangt grundsétzlich eine sachgerechte, situationsgerechte und adressatengebundene Aufgabenstellung. Weder die mindliche noch die
schriftliche Sprachmittlung ist mit Formen des textbasierten Ubersetzens/Dolmetschens gleichzusetzen. Das bedeutet, dass der zugrunde liegende Text
hinsichtlich des Informationsgehaltes eine aufgabengebundene Selektion durch die Schilerinnen und Schiiler erméglichen muss.

Die Komplexitat der zu bewaltigenden Aufgaben richtet sich nach den jeweils erreichten Niveaus in den rezeptiven und produktiven Teilkompetenzen

Hoéren/Lesen und Sprechen/Schreiben.

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

Ubertragen die Schilerinnen und Schiiler ein-
fache Informationen und Sachverhalte aus
dem centre d’intéréts gemaB der Aufgaben-
stellung in die jeweils andere Sprache (A1+).

Ubertragen die Schilerinnen und Schiler
komplexere Informationen und Sachverhalte
aus dem centre d’intéréts gemafl der Aufga-
benstellung zunehmend in die Zielsprache
(A2+).

Ubertragen die Schulerinnen und Schiler ge-
manB der Aufgabenstellung Informationen und
Sachverhalte aus komplexeren Texten zu-
nehmend in die Zielsprache und erlautern ad-
ressatengerecht mdgliche kulturspezifische
Konnotationen von Begriffen (B1).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e geben Informationen aus einfach strukturierten
Alltagstexten (z. B. Gesprache, Plakate, Bro-
schiren) weiter,

e Ubertragen einfache Fragestellungen und In-
formationen in simulierten und realen gelbten
Begegnungssituationen (z. B. au camping, au

supermarché, au restaurant).

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ Ubertragen einfache Informationen/Sachver-
halte aus miindlichen AuBerungen in Alltagssi-
tuationen (z. B. échange scolaire, correspon-
dance par e-mail/forum),

o (ibertragen einzelne Informationen aus Texten

zu ihnen vertrauten Themen.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

¢ Ubertragen Aussagen aus einem Gesprach zu
aktuellen Themenbereichen der Gesellschaft
(z. B. le sport, la musique, le stage, I'Europe),

e mitteln Aussagen eines Textes (z. B. film, ar-
ticle de journal).




Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiler ...

e erkennen inhaltliche Schwerpunkte geman der Aufgabenstellung und wéhlen relevante Informationen situations- und adressatengerecht aus,

e aktivieren ihr Wissen Uber situative und/oder kulturspezifische Gegebenheiten (vgl. Kapitel 3.1),

e wenden Strategien zur rezeptiven und produktiven Sprachverarbeitung an (vgl. Lernstrategien und Arbeitstechniken fiir die entsprechenden
kommunikativen Teilkompetenzen),

¢ mitteln situationsangemessen und adressatengerecht,

e wenden Kompensationsstrategien an.

Ve
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3.5 Verfligbarkeit sprachlicher Mittel

Wortschatz

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

verfligen die Schilerinnen und Schiler aktiv
Uber einen Basiswortschatz, um elementare
Kommunikationsbedlrfnisse zu Themen des
centre d’intéréts zu bewaltigen.

verfligen die Schilerinnen und Schiler aktiv
Uber einen erweiterten Basiswortschatz, um
allgemeine und individuelle Kommunikationsbe-
dirfnisse zu Themen des centre d’intéréts zu
bewaltigen. Sie unterscheiden zunehmend zwi-
schen code oral und code écrit.

verfligen die Schilerinnen und Schiler aktiv
Uber einen zunehmend differenzierten Wort-
schatz, um allgemeine und individuelle Kommu-
nikationsbedirfnisse zu bewéltigen.

Die Schilerinnen und Schiler wenden Worter
und Redemittel an, um ...

e sich und Personen ihres Umfeldes sowie Akti-
vitéten global zu beschreiben,

¢ Vorlieben und Abneigungen auszudriicken,

e Vorschlage zu machen,

e einfache zeitliche und rdumliche Sachverhalte
darzustellen,

e Aussagen und Sachverhalte zu verknupfen,

¢ einfache kausale Beziehungen herzustellen.

Die Schilerinnen und Schiler wenden Worter
und Redemittel an, um ...

¢ sich zu Themen ihres erweiterten Umfeldes
sowie zunehmend zu gesellschaftlichen und
kulturellen Themenbereichen zu &uBern (z. B.
les médias, le monde du travail, le monde
francophone),

o Geflhle und persdnliche Wertungen zuneh-
mend differenziert auszudricken,

¢ Stellung zu nehmen und in begrenztem Rah-
men zu argumentieren,

¢ einfache und mehrfach kodierte Texte geman

der Aufgabenstellung zu bearbeiten.

Die Schilerinnen und Schiler wenden Woérter
und Redemittel an, um ...

e sich in ihrem Interessengebiet sowie zu ge-
sellschaftlichen und kulturellen Themenberei-
chen differenziert auszudriicken,

¢ Personen differenziert zu beschreiben und zu
charakterisieren,

e komplexe Sachverhalte und Zusammenhange
darzustellen (z. B. durch Einsatz von connec-
teurs),

e zu argumentieren,

e Texte zu analysieren.




Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiler ...

nutzen ihr Wissen tber Wortbildung und Wortfamilien,

nutzen Wérterbucher und andere Informationsquellen,

strukturieren und dokumentieren ihren Wortschatz nach Sach- oder Wortfeldern,

verwenden Mnemotechniken.
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Aussprache und Intonation

Die korrekte Aussprache und Intonation werden von Beginn des Sprachlernprozesses an umfassend geschult, da sie fiir eine gelingende Kommunikation
unverzichtbar sind. Sie sind integrativer Bestandteil des Fremdsprachenerwerbs. Damit sind phonetische Genauigkeit und Flissigkeit ein frihes Lernziel:
sprachtypische Lautbildung, wie z. B. Nasale, enchainement oder Betonungsmuster, missen von Beginn an im Fokus stehen und sind permanent zu

schulen.

Am Ende von Schuljahrgang 7 Am Ende von Schuljahrgang 9 Am Ende von Schuljahrgang 10

wenden die Schilerinnen und Schiler grundle- | kennen die Schiilerinnen und Schiiler weitestge- | wenden die Schilerinnen und Schiiler Ausspra-
gende Ausspracheregeln und Intonationsmuster | hend die Systematik der franzésischen Ausspra- | cheregeln und Intonationsmuster korrekt an.
(Frage, Aussage, Befehl) weitgehend korrekt an. | che und wenden diese sowie Intonationsmuster
zunehmend korrekt an.
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Orthografie

Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

schreiben die Schilerinnen und Schiler die
ihnen bekannten Woérter und kurze Satze weit-
gehend korrekt. Sie verwenden sprachtypische
Sonderzeichen.

beherrschen die Schilerinnen und Schiler die
Orthografie eines erweiterten aktiven Wortschat-
zes weitgehend korrekt.

beherrschen die Schilerinnen und Schiler die
Orthografie ihres aktiven Wortschatzes. Sie
schreiben darlber hinaus auf der Basis sprach-
typischer GesetzmaBigkeiten auch unbekannte
Lexeme weitgehend korrekt.

Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schlerinnen und Schiler ...

Uben imitierend nach sprachlichem Vorbild,

schreiben Worter und klirzere Texte ab,

prifen und sichern ihre Rechtschreibung.

Ubertragen Aussprache- und Intonationsregeln auf neue Wérter und Redewendungen,




Grammatik

Die Progression der grammatischen Strukturen orientiert sich an konkreten kommunikativen Zielen und beriicksichtigt die AusdrucksbedUrfnisse der Lerner
(vgl. im Kapitel 2, centre d’intéréts). Um die Anwendungsbezogenheit in den Vordergrund zu stellen, wird die Grammatik situativ eingebettet (z. B. das Er-
stellen von Klassenregeln impliziert den subjonctif, das Formulieren von Wiinschen das conditionnel). Einzelne grammatische Strukturen kénnen im Sinne

einer vokabularen Grammatik als lexikalische Einheiten gelernt werden (z. B. je m’ appelle, je voudrais).
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Am Ende von Schuljahrgang 7

Am Ende von Schuljahrgang 9

Am Ende von Schuljahrgang 10

verstehen und verwenden die Schilerinnen und
Schiler elementare Strukturen, die in Alltagssi-
tuationen zur Verstandigung erforderlich sind:

wenden die Schilerinnen und Schiler die zuvor
erworbenen elementaren Strukturen zunehmend
sicher und treffend an und erweitern ihr Reper-
toire an grammatischen Strukturen:

verwenden die Schilerinnen und Schiler ein
erweitertes, zunehmend differenziertes Reper-
toire an kommunikationsrelevanten grammati-
schen Strukturen:

e Hilfsverben avoir, étre, aller, regelmaBige und
h&ufig gebrauchte unregelméBiige Verben

¢ Verneinung

e présent, passé composé, futur composé

e Possessivbegleiter

o Adjektive

e Subjektpronomen, Objektpronomen

« frequente Prépositionen

e Mengenangaben und Zahlen

e Fragen mit est-ce que; Fragewdrter (z. B. qui,
que, ou, quand, pourquoi); indirekte Frage (il
veut savoir si)

e indirekte Rede (il dit que)

¢ Relativsatze mit qui, que, ou

o Erzahlstruktur passé composé-imparfait, plus-

que-parfait, futur simple, conditionnel présent

Bedingungssatze Typ 1

erweiterte Infinitivkonstruktionen

weitere Formen der Negation

unverbundene Personalpronomen, Demon-

strativbegleiter, Adverbialpronomen

weitere Adjektive

o Komparativ, Superlativ

¢ Adverbien

o weitere Relativpronomen

e satzverklrzende Infinitivkonstruktionen

e gérondif

¢ Bedingungssétze Typ 2

e subjonctif

e zielsprachentypische Konstruktionen (z. B.
mise en relief)
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Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die Schilerinnen und Schiler ...

o formulieren grammatische Regeln und stellen sie lernwirksam (z. B. in Schaubildern) dar,

o reflektieren ihr grammatikalisches Wissen und nutzen Korrekturen fiir inren Sprachfortschritt,

e nutzen Lernprogramme und Nachschlagewerke.




4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits aus-
reichend Gelegenheiten, Problemldsungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznach-
weis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlieBt die Férderung der Fahigkeit zur Selbst-
einschatzung der Leistung ein.

Fir den Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schiilerin-
nen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den
Schilerinnen und Schilern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere
Unterrichtsplanung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstrukti-
ver Teil des Lernprozesses.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten funktionalen
kommunikativen Kompetenzen nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen
geben den Schilerinnen und Schilern Rickmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den
Lehrkréaften Orientierung fur notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinu-
ierlichen Beobachtung der Schilerinnen und Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lern-
fortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Er-
gebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer fachspezifischer Leistungstberprifungen zur Leis-
tungsfeststellung heranzuziehen.

Im Fach Franzésisch werden die funktionalen kommunikativen Teilkompetenzen Hérverstehen/
Horsehverstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittlung gemessen. Rezeptive
und produktive Kompetenzen sind innerhalb eines Schuljahres gleichermaBen zu berlicksichtigen. Die
Kompetenz Sprechen wird einmal pro Doppelschuljahrgang (7/8, 9/10) Gberprift. Im Schuljahrgang 6
ist die Sprechprifung fakultativ.

Leistungsiberprifungen beziehen sich Uberwiegend auf Kompetenzen, die im unmittelbar vorange-
gangenen Unterricht erworben und erweitert wurden. Dariiber hinaus sollen jedoch auch Problemstel-
lungen berlcksichtigt werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten
Kompetenzaufbaus Uberprifen. Den Schiilerinnen und Schilern missen die Aufgabenformate und die
im Anhang aufgefiihrten Operatoren bekannt sein.

Die Aufgabenformate fiir die rezeptiven Kompetenzen verlangen eine jeweils ausreichende Anzahl
an ltems, um aussagekréftige bzw. diagnosefahige Ergebnisse sowie einen ausreichenden Spielraum
fir das gesamte Notenspektrum zu gewéhrleisten. Es ist nicht zuldssig, bei der Uberpriifung der re-
zeptiven Kompetenzen sprachliche Verstd3e zu werten, sofern diese nicht sinnentstellend sind.

Die Uberpriifung der produktiven Kompetenzen verlangt zusammenhangende, kontextualisierte
Textproduktionen, Sprachmittlung erfolgt dabei ab Jahrgang 8 grundsétzlich in die Zielsprache. Bei
der Korrektur ist die integrative Bewertung anzuwenden. Kern der Bewertung ist die Wirdigung der
erbrachten Leistung und nicht die Feststellung sprachlicher Mangel. Daher orientiert sich die Gewich-
tung und Bewertung der sprachlichen Versté3e am Grad des Gelingens der Kommunikation. Die Be-
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wertung muss eine kurze schriftliche Rickmeldung Uber die festgestellten Starken und Schwachen
der Leistung beinhalten.

Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Leistungstberprifungen trifft die Fachkonferenz
auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in den Schuljahrgéngen 5 bis 10 des Gym-
nasiums* in der jeweils gultigen Fassung.

Die miindliche Sprachverwendung ist im Franzdsischunterricht von besonderer Bedeutung. Daher
spielt die Bewertung produktiver mindlicher Leistungen in der Fremdsprache eine bedeutsame Rolle.

Zur Mitarbeit im Unterricht (mandliche und andere fachspezifische Leistungen) zéhlen z. B.:

— sinngestaltendes Vorlesen,

— Redebeitrage zum Unterrichtsgespréch,

— Préasentationen, auch mediengestitzt,

— Kooperative Leistungen im Rahmen von Partner- und Gruppenarbeit,

— Ergebnisse von Einzel -,Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung,
— Phasen der Unterrichtsgestaltung durch Lernende,

— Unterrichtsdokumentationen (z. B. Lerntagebuch, Portfolio),

— Langzeitaufgaben und Projekte (z. B. lecture individuelle).

Bei der Bewertung muindlicher Beitrage ist Folgendes zu beachten:

— Intonation und Aussprache,

— Verstéandlichkeit der Aussage,

— Lange und sprachliche Komplexitat,

— Verwendung von adressatengerechten, situationsangemessenen und themenspezifischen Re-
demitteln und Gesprachsstrategien,

— Verwendung von Reparaturstrategien,

— inhaltliche Angemessenheit.

Muindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur
ein als die schriftlichen Leistungen.® Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist
abhangig von der Anzahl der schriftlichen Leistungstberprifungen innerhalb eines Schulhalbjahres.
Der Anteil der schriftlichen Leistungen darf 40 % an der Gesamtzensur nicht unterschreiten.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung missen fiir die Schilerinnen und
Schiler sowie fiir die Erziehungsberechtigten transparent sein und erlautert werden.

3 Die Sprechprifung ist dem schriftlichen Bereich zugeordnet (vgl. RAEr!. d. MK v. 23.6.2015 - 33-81011 - VORIS 22410,
Nr. 6.7).
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen
Vorgaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die
Erstellung des Fachcurriculums ist ein Prozess. Mit der regelmaBigen Uberpriifung und Weiterent-
wicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur
Qualitétssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

— legt auf der Grundlage des centre d’intéréts die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtsein-
heiten fest, die die Entwicklung der erwarteten Kompetenzen erméglichen, und bericksichtigt
dabei regionale Bezlige. Das Lehrwerk wird als Grundlage fir den Kompetenzaufbau verwen-
det und dabei zunehmend flexibel eingesetzt. Die Fachkonferenz beschlie3t, welche Teile ver-
bindlich zu bearbeiten sind, was inhaltlich erganzt wird und auf welche Teile verzichtet werden
kann,

— entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

— trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

— trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Leistungsiberprifungen im
Schuljahr,

— trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspe-
zifischen Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

— trifft Absprachen Uber DifferenzierungsmafBnahmen,

— greift das fachertbergreifende Konzept zur Berufsorientierung und Berufsbildung im Fachcurri-
culum auf,

— entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

— bericksichtigt fachibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums,

— wirkt mit bei der Entwicklung des Foérderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen
MaBnahmen zur Umsetzung ab,

— initiiert die Nutzung auBerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

— initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekitage etc.)
und trégt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

— stimmt ggf. die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfiihrenden Schule
ab,

— ermittelt Fortbildungsbedarf innerhalb der Fachgruppe und leitet die Informationen weiter,

— diskutiert Informationen aus Fortbildungsveranstaltungen und trifft Absprachen.
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Anhang

A1 Operatoren fiir das Fach Franzésisch

Ein wichtiger Bestandteil jeder Aufgabenstellung sind Operatoren. Sie bezeichnen in Form von Hand-
lungsverben diejenigen Tatigkeiten, die von den Schillerinnen und Schilern bei der Bearbeitung von
Aufgaben ausgefihrt werden sollen.

Die angegebenen Operatoren und beispielhaften Arbeitsanweisungen, die der Zielsetzung entspre-
chend (Lernaufgaben/Leistungsiberprifungen) ausgewahlt werden kénnen, sind den kommunikativen
Teilkompetenzen zugeordnet.

Die Liste ist als Hilfestellung fir Lehrende und Lernende gedacht und erhebt keinen Anspruch auf

Vollstandigkeit; weitere Aufgabenstellungen sind denkbar und maéglich.

Hoérverstehen/Horsehverstehen, Leseverstehen

Operator Erlauterung Beispiel
cocher etwas ankreuzen Coche les bonnes réponses.
compléter etwas vervollstandigen Complete le tableau / la liste.

mettre dans le bon
ordre

etwas in die richtige Reihenfolge
bringen

Mets les phrases dans le bon ordre.

noter etwas notieren Note les activités des jeunes.
relier etwas verbinden, zuordnen Relie chaque personne a son action.
Sprechen
Operator Erlauterung Beispiel
comparer etwas miteinander vergleichen Compare les photos.
décrire etwas beschreiben Décris la photo.
demander/poser . .
) Demande a ton partenaire ce
des questions/ Fragen stellen - .
) ) gu’il/elle a fait pendant les vacances.
interviewer

discuter et se
mettre d’accord

etwas diskutieren und eine Lésung
finden

Qu’est-ce qu’on fait cet aprés-midi?
Discutez et mettez-vous d’accord.

donner des infor-
mations

Informationen weitergeben

Donne des informations sur le conte-
nu du film.

donner son avis

die eigene Meinung zu einem Thema
zum Ausdruck bringen

Vivre en ville ou a la campagne?
Donne ton avis.

Est-ce que tu aimes le sport? Ex-

expliquer etwas erklaren, erlautern . . .
pligue pourquoi ou pourquoi pas.

faire durchfliihren Faites le dialogue.

jouer spielen Jouez la scene.

parler sprechen Parle de tes loisirs.

présenter etwas / jemanden vorstellen Présente le personnage.

raconter etwas (nach-) erzahlen Raconte tes vacances.
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Schreiben

Operator

Erlauterung

Beispiel

ajouter

hinzufligen

Ajoute deux phrases.

caractériser/
faire le portrait de

Personen charakterisieren

Fais le portrait physique et moral du
personnage principal.

Compare le systeme scolaire en

comparer etwas miteinander vergleichen France au systéme scolaire en Alle-
magne.
écrire schreiben Regarde les photos et écris I'histoire.

imaginer / inventer

sich etwas vorstellen, ausdenken

Imagine / Invente la suite de
I'histoire.

décrire / présenter

etwas beschreiben /prasentieren

Décris / Présente la situation.

etwas diskutieren und eine Lésung

Doit-on donner son vrai nom dans un

discuter i . . ) R
finden réseau social? Discute le probleme.

donner des . . Donne des informations sur la vie au

) . Informationen weiter geben .

informations Québec.

donner son avis

die eigene Meinung zu einem Thema
zum Ausdruck bringen

Travailler dans un autre pays euro-
péen? Donne ton avis.

expliquer

etwas erklaren, erlautern

Explique pourquoi le personnage se
comporte / réagit ainsi.

justifier / donner

etwas rechtfertigen, begriinden

Faire un stage pendant les vacances

ses raisons scolaires? Justifie ton opinion.
- . Rédige une lettre / un e-mail / une
rédiger einen Text nach Vorgaben verfassen , 9 R
réponse a ton corres.
résumer etwas zusammenfassen Résume l‘action de [‘histoire.

Sprachmittlung

Wenn die Aufgabenstellung nicht auf Deutsch erfolgt, kdnnen z. B. passende Operatoren fiir das
Sprechen und Schreiben wie décrire, donner des informations, écrire, expliquer, présenter, rédiger

Verwendung finden.
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A2 Kompetenzstufen des GeR*

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompetente
Sprachver-
wendung

Cc2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hért, mihelos verstehen.

Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und miindlichen Quellen zusammenfas-
sen und dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstellung
wiedergeben.

Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachver-
halten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, Iangerer Texte verstehen und auch implizite
Bedeutungen erfassen.

Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne &fter deutlich erkennbar nach Worten
suchen zu mussen.

Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Stu-
dium wirksam und flexibel gebrauchen.

Kann sich klar, strukturiert und ausflhrlich zu komplexen Sachverhalten duern und dabei
verschiedene Mittel zur Textverknilipfung angemessen verwenden.

Selbststén-
dige
Sprachver-

wendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen;
versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit Mutter-
sprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist.

Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Stand-
punkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Méglich-
keiten angeben.

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es
um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und persénliche Interes-
sengebiete auBern.

Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschrei-
ben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.

Elementare
Sprachver-
wendung

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmit-
telbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Ein-
kaufen, Arbeit, ndhere Umgebung).

Kann sich in einfachen, routinemé&Bigen Situationen verstandigen, in denen es um einen
einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und gelaufige Dinge
geht.

Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und
Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren BedUrfnissen beschreiben.

A1l

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden,
die auf die Befriedigung konkreter Bedlrfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z. B.
wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben — und kann auf Fra-
gen dieser Art Antwort geben.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachs-
partner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

4 Quelle: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europarat, StraBburg 2001.
Die Kompetenzstufen sind nicht spezifisch auf schulisches Fremdsprachenlernen ausgerichtet. Die Auswahl der Deskriptoren
und der eingefligten Zwischenstufen orientiert sich an den im Kerncurriculum aufgefiihrten Kompetenzen.

35




Ausgewahlte Deskriptoren

Hérverstehen allgemein

Cc2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder
in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrdgen Uber nicht vertraute abstrakte und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden missen, insbeson-
dere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann langeren Reden und Gesprachen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und
wenn Zusammenhange nicht explizit ausgedrickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur ext-
reme Hintergrundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch
Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik eini-
germaBen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen lber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache Uber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bedirfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und
langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhe-
re Umgebung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

C2 | wie Ct

Cc1 Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.
Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

B2
Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme
verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.
Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persdnlichem Interesse einen groBen Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortrdgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

B1
Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.
Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin
relativ langsam und deutlich gesprochen wird.
Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen ber Ereignisse, Ungliicksfalle usw. erfas-

A2 | sen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.
Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptin-
halt machen.

A1l Keine Deskriptoren vorhanden.
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Leseverstehen allgemein

Cc2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (ein-
schlieBlich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder
nicht-literarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilistische
Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezi-
algebiet angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken an-
passen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Gber einen groBen Lese-
wortschatz, hat aber mdglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte iber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebie-
ten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen gangige all-
tags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

A1l

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Wérter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.
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Mindliche Interaktion allgemein

Cc2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen

Konnotationen bewusst. Kann ein groBes Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die
Gesprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen groBen Wort-
schatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natiirlichen Sprachfluss beeintréachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll Gber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder Uber Freizeitthemen zu sprechen
und dabei Zusammenhange zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit gu-
ter Beherrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich
in dem, was er/sie sagen méchte, einschranken zu missen; der Grad an Formalitat ist den
Umstanden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich
ist. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fur sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erkldrungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Gber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch Uber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstéandigen. Kann Informationen
austauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und
erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdrliicken, wie z. B. zu Filmen, Blichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewéltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespra-
chen Uber vertraute Themen teilnehmen, persénliche Meinungen ausdriicken und Informatio-
nen austauschen tiber Themen, die vertraut sind, persénlich interessieren oder sich auf das
alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gespréachen versténdigen, so-
fern die Gespréchspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne tbermé&Bige Mihe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinem&Bigen Situationen versténdigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routineangelegenhei-
ten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache fihren, versteht aber kaum genug, um das Gesprach
selbst in Gang halten zu kénnen.

Al

Kann sich auf einfache Art versténdigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhéngig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen
stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es
sich um unmittelbare BedUrfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Schriftliche Produktion allgemein

Cc2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entschei-
denden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begriindungen stitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus seinem/ihrem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiih-
ren und gegeneinander abwagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus sei-
nem/ihrem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer Abfolge ver-
bunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie und,
aber oder weil verbinden.

A1l

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.
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Berichte und Aufsitze schreiben

Cc2

Kann klare, flissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewdrdigt wird.

Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden
hilft, die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentra-
le Punkte hervorheben.

Kann Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder
Begriindungen stitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erértert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende Details angefiihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemlésungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas er6értern, dabei Griinde fir oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit groBere Mengen von Sachinforma-
tionen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tber weniger routinemanige Dinge zusam-
menfassen, dartber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem UOblichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinforma-
tionen weitergegeben und Griinde fir Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verflgbar.

Al

Keine Deskriptoren verfugbar.
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Spektrum sprachlicher Mittel (allgemein)

Cc2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grof3en
Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken préazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Un-
terscheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem,
was er/sie sagen mdchte, einschranken zu missen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schranken zu missen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mdchte, einschréanken zu missen.

Verfligt tber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verflgt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situa-
tionen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit
hinreichender Genauigkeit zu erkldren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie
Musik und Filme) auszudrticken.

Verfligt Gber gentigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Gber Themen auBern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fuhrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verfligt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewéltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedurfnisse zu erful-
len und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, BedUrfnisse aus-
zudrtcken und um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Satzen, kurzen
Wortgruppen und Redeformeln Uber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und
besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen.

Verfugt Gber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fiir einfachste
Grundsituationen ausreicht; in nicht-routinemaBigen Situationen kommt es haufig zu Abbr(-
chen und Missverstandnissen.

A1l

Verfugt tber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persénliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

Cc2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieBlich umgangssprachliche und idiomatische
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groBen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschrei-
bungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermei-
dungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangs-
sprachlicher Wendungen.

B2

Verfligt tiber einen groBen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um héufige Wiederholungen zu vermeiden;
Ltcken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fihren.

B1

Verfligt Uber einen ausreichend groBen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschrei-
bungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens auBern zu kébnnen wie beispiels-
weise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfligt Gber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemaBige alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfligt Gber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbeddirfnissen gerecht
werden zu kdnnen.
Verfligt Gber gentigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befriedigen zu kénnen.

Al

Verfligt Gber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.
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Grammatische Korrektheit

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der

c2 Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vo-
rausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1 | Kann bestandig ein hohes MaR an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler

B2 und kleinere Mé&ngel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riickbli-
ckend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen flihren.
Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstédndigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache.

B1 Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2 Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-
Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.

A1 Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

Cc2 wie C1

C1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
kommen.

B2 Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.

B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstan-
den zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.

AT Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-

wendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
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Beherrschung der Orthografie

Cc2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.

Cc1 Die Gestaltung, die Gliederung in Abséatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Ublichen Konventio-

B2 nen der Gestaltung und der Gliederung in Absétze einhalten.

Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kénnen aber Einflisse der
Muttersprache zeigen.

B Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgéangig verstandlich.

1 Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meis-
tens verstehen kann.
Kann kurze Satze Uber alltdgliche Themen abschreiben — z. B. Wegbeschreibungen.

A2 Kann kurze Wérter aus seinem miindlichen Wortschatz ,phonetisch® einigermafBBen akkurat
schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Rechtschrei-
bung).

Kann vertraute Wérter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisun-

A1l gen, Namen alltaglicher Gegenstédnde, Namen von Geschaften oder regelmaBig benutzte

Wendungen abschreiben.
Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

Cc2

Verflgt Gber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und
ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuBerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede bericksichtigen.

C1

Kann ein groBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wie-
der erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschatzen; er/sie muss sich aber gele-
gentlich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht
vertraut ist.

Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel
idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotio-
nen ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil iberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie
es flr die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird.

Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrechterhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen

oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.

Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafur gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Héflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellun-
gen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen be-
wusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrauchliche Héflichkeitsfor-
meln der BegriiBung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

A1l

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltagli-
chen Hoéflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt,
sich vorstellt oder entschuldigt usw.
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